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Plan	de	l’atelier	

•  Quelques	précisions	sur	l’évalua+on	
•  Analyse	d’une	vidéo		

– analyse	a	priori	de	la	tâche			
– analyse	a	posteriori	du	déroulement	en	termes	
d’évalua+on	

•  Des	pistes	pour	promouvoir	l’évalua+on	
forma+ve	?	



Pra+ques	d’évalua+on	

•  Une	défini+on	d’évaluer	(à	par+r	de	celle	de	
de	Ketele	(1993)	:		
•  prendre	des	informa-ons	per$nentes	sur	ce	que	
les	élèves	savent	ou	font,	

•  interpréter	ces	informa+ons	par	rapport	à	des	
critères	de	référence,	

•  en	vue	de	les	exploiter	
•  Comment	caractériser	les	pra+ques	

d’évalua+on	des	enseignants	?	
	



Caractériser	les	pra+ques	d’évalua+on	

•  La	nature	des	informa-ons	prises	par	l’enseignant	
–  Sur	les	connaissances	des	élèves	sur	un	contenu	donné	
–  Sur	leur	ac+vité	mathéma+que	sur	une	tâche	donnée	

•  Et	les	décisions	pouvant	découler	de	ces	informa+ons	
–  Appui	sur	ce	que	font/savent	les	élèves		
–  Retours	faits	aux	élèves	:	comment	leur	est	montré	l’écart	
avec	ce	qui	est	a`endu	?	

–  Régula+on	des	appren+ssages	pour	la	classe,	pour	un	
élève	

•  En	lien	avec	les	tâches	choisies	par	l’enseignant	:	
–  Variété	et	couverture	du	domaine	mathéma+que	
–  Complexité	des	tâches	en	classe	et	pour	évaluer	



Évalua+on	informelle	Évalua+on	formelle	

(ini+a+ves	possibles	pour	
les	élèves	dans	la	
résolu+on	de	la	tâche)	

Tâche(s)	

Ini+a+ves	pour	les	élèves	
dans	la	résolu+on	de	
latâche		

Tâche(s)	

Ac+vités	mathéma+ques	possibles	des	élèves	
	informa+ons	

résultats	
procédures	

Connaissances	des	
élèves		

Ensemble	des	tâches	et	ac+vités	mathéma+ques	précédentes	

L’enseignant	recueillant,	interprétant	et	exploitant	les	
informa+ons	résultant	de	l’ac+vité	des	élèves	

Nouvelles	tâches	et	ac+vités	mathéma+ques	 5	

Feedbacks,	valida+on	:	
nature	des	arguments	

régula+on	

A`entes	de	l’ins+tu+on	

A`entes	de	l’enseignant	

Élève	/	élèves	

comparaison	



Caractériser	les	pra+ques	d’évalua+on	

•  Distance	:	où	se	place-t-on	par	rapport	à	ce	que	les	
élèves	ont	produit	?	
–  Quels	choix	de	nouvelles	tâches	par	rapport	à	celles	
auxquelles	les	élèves	ont	déjà	été	confrontés	?	

–  Quels	choix	de	produc+ons	d’élèves	pour	se	placer	au	plus	
près	des	ac+vités	effec+ves	des	élèves	de	la	classe	
(nombre,	variété,	qualité)	?	

•  Profondeur	:	jusqu’où	va-t-on	dans	le	travail	
mathéma+que	avec	les	élèves	?	
–  Prise	en	compte	du	résultat,	de	la	procédure	et/ou	des	
connaissances	de	l’élève	?	

–  Place	des	mathéma+ques	dans	le	discours	de	l’enseignant	
(pra+que,	théorique)	pour	valider,	jus+fier,	expliquer	?	



Quelle	évalua+on	pour	faire	apprendre	?	

•  Quel	travail	autour	des	évalua+ons	formelles	
(somma+ves,	écrites)	?	
– En	amont	:	choix	de	tâches	pour	l’évalua+on	
– En	aval	:	exploita+on	des	informa+ons	recueillies,	
à	la	fois	pour	l’enseignant	et	pour	les	élèves	

•  Quels	moments	pour	me`re	en	oeuvre	ce	
processus	dans	une	séance	?	
– Prise	d’informa+ons	et	exploita+on	dans	chacune	
des	phases	de	l’ac+vité	



Prise	d’informa+ons	/	exploita+on	

Phases	de	résolu+on	
d’une	tâche	

Prise	d’informa+ons	
(sur	les	connaissances,	
procédures,	résultats)	

Exploita+on	par	
l’enseignant	
(immédiate	ou	
différée)	

Retour	aux	élèves	
(moyens	donnés	à	
l’élève	pour	apprendre)	

Dévolu+on	

Recherche	

Mise	en	commun,	
formula+on-valida+on	

Ins+tu+onnalisa+on	



Prise	d’informa+ons	/	exploita+on	
Phases	de	résolu+on	
d’une	tâche	

Prise	d’informa+ons	(sur	les	
connaissances	ou	les	
procédures)	

Exploita+on	(immédiate	
ou	différée)	

Retour	aux	élèves	(moyens	
donnés	à	l’élève	pour	
apprendre)	

Dévolu+on	 Reformula+ons	par	des	
élèves	pour	voir	s'ils	ont	
compris	la	consigne	

An+cipa+on	des	difficultés	
des	élèves	
reformula+on,	balisage	de	
la	tâche	

Structura+on	:	lien	avec	les	
no+ons	apprises,	avec	d'autres	
tâches	
jugement	sur	la	difficulté	de	la	
tâche	

Recherche	 En	passant	dans	les	rangs	
en	répondant	aux	ques+ons	

Aides	individuelles	ou	
collec+ves	
modifica+on	de	la	tâche	

Du	feedback	correct	ou	pas	à	
aide	procédurale	/	construc+ve	

Mise	en	commun,	
formula+on-valida+on	

En	sollicitant	un	ou	plusieurs	
élèves	(leur	avis,	leur	
valida+on,	est-ce	qu'ils	ont	
compris)	

Bilan	prenant	plus	ou	
moins	appui	sur	les	
procédures	(choix,	
jus+fica+on,	
hiérarchisa+on)	

Moyens	qui	sont	donnés	à	
l’élève	pour	situer	son	propre	
travail	par	rapport	à	ce	qui	est	
a`endu	

Ins+tu+onnalisa+on	 (dépend	des	ini+a+ves	
laissées	aux	élèves	dans	
ce`e	phase)	

Appui	plus	ou	moins	
grand	sur	les	produc+ons,	
procédures	et	discours	
des	élèves	

Structura+on	:	lien	avec	les	
no+ons	apprises,	avec	d'autres	
tâches	
Lien	avec	ce	qui	suit	(y	compris	
évalua+on)	



Quelles	hypothèses	sur	l’évalua+on	
pendant	la	mise	en	commun	?	

•  Quelle	prise	d’informa+on	/	exploita+on	pour	
aider	les	élèves	à	apprendre	?	

•  Comment	réduire	la	distance	entre	ce	que	la	
classe	a	produit,	et	ce	qui	est	discuté	?	

•  Quelle	place	pour	les	mathéma+ques	?	



Évalua+on	et	mise	en	commun	
•  Pour	réduire	la	distance	entre	ce	que	la	classe	a	
produit	et	ce	qui	est	mis	en	commun	:	
-  solliciter	directement	le	ou	les	élèves	(pour	ne	pas	

transformer	ce	qu’ils	ont	produit)	
-  solliciter	suffisamment	d’élèves	pour	couvrir	la	variété	de	

ce	qui	a	été	produit,	en	termes	de	procédures	et	
d’erreurs	

•  Pour	aller	plus	loin	dans	le	travail	mathéma+que	:	
–  interpréter	les	produc+ons	des	élèves	en	terme	de	
procédures,	mobilisant	des	connaissances	mathéma+ques	

-  valider/invalider	le	résultat	etjus+fier	la	procédure	en	
faisant	référence	à	des	connaissances	mathéma+ques	



Grille	d’analyse	des	mises	en	commun	
•  Objec+f	de	la	tâche	
•  Moment	de	recherche	(durée,	ac+vités	de	l’enseignant)	
•  Organisa+on	de	la	mise	en	commun	(durée,	qui	écrit)	
•  Choix	des	produc+ons	d’élèves	u+lisées	

–  Volontaires	ou	non	
–  Nombre	
–  Variété		
–  Présence	d’erreurs	(et	nature	des	erreurs	présentées)	

•  Retours	sur	les	produc+ons	
–  Arguments	u+lisés	
–  Comparaison	des	réponses	ou	des	procédures	
–  Responsabilités	des	élèves	dans	la	valida+on	
–  Retours	sur	les	appren+ssages	des	élèves	

•  Bilan		
–  Appui	sur	ce	qu’ont	fait	les	élèves	
–  Place	des	savoirs	
–  Liens	avec	le	reste	



Analyse	de	vidéo	

•  Présenta+on	du	Léa	
•  Présenta+on	de	la	vidéo	(contexte)	
•  Présenta+on	de	la	tâche	et	analyse	a	priori	pour	

– An+ciper	les	procédures	des	élèves	et	les	erreurs	
possibles		

–  Et	donc	savoir	ce	qu’il	y	a	poten+ellement	à	repérer	
comme	informa+on	

•  Présenta+on	du	déroulement	global,	visionnage	
et	analyse	de	la	mise	en	commun	dans	la	vidéo	



Présenta+on	du	contexte	
•  Léa	RMG	Pécanumeli	

– Disposi+f	hybride	de	forma+on	con+nue	à	
l’enseignement	de	l’algèbre	et	de	recherche	sur	les	
pra+ques	enseignantes	

– Un	groupe	de	4	à	10	enseignants	et	de	4	chercheurs	
– Une	entrée	par	les	contenus	algébriques	(année	1),	
puis	les	déroulements	(année	2	et	3)	

•  Présenta+on	de	la	vidéo	
–  Classe	REP,	enseignant	formateur	
–  Flash	de	calcul	astucieux	en	3ème	au	mois	de	mai,	
avant	le	travail	sur	la	factorisa+on	avec	des	le`res	



Tâche	

•  3	x	128		+		7	x	128	
•  102	x	37,5		-		2	x	37,5	
•  14	x	112		– 	4	x	112	
	
•  Analyse	a	priori	:		

– quelles	procédures	possibles	pour	les	élèves	?	
– quelles	difficultés	et	éventuelles	erreurs	?	



Analyse	a	priori	
Procédures	 Propriétés	sous-jacentes	 Erreurs	possibles		
Calculer	a*k	et	b*k	puis	
addi+onner	les	résultats	

Priorités	opératoires	 Erreurs	de	calcul	
(calcul	coûteux)	

pour	a	et	b	en+er	«	il	y	a	a	fois	
le	nombre	k	et	b	fois	le	
nombre	k,	donc	(a+b)	fois	le	
nombre	k	».		

propriété	de	la	
mul+plica+on	par	un	en+er	
comme	addi+on	itérée	

Erreurs	de	calcul	

Reconnaître	une	somme	et	un	
facteur	commun,	reconnaître	
un	cas	d’applica+on	de	la	
propriété	de	distribu+vité,	
iden+fier	a,	b	et	k,	appliquer	
la	propriété,	effectuer	le	
produit	résultant.	
	

Propriété	de	distribu+vité	
de	la	mul+plica+on	sur	
l’addi+on	
	

Erreurs	
d’applica+on	de	la	
propriété	ou	
propriété	erronée	



Déroulement	du	Flash	
temps	 Déroulement		 Remarques		

-	 Lancement	de	l’exercice	et	
travail	individuel	

L’enseignant	circule	
dans	la	classe	et	
regarde	le	travail	des	
élèves	

1.20	 2	élèves	écrivent	leur	produc+on	
au	tableau	

Pour	les	3	exercices	
simultanément	

4.00	 Discussion	sur	le	premier	calcul	
15.20	 Discussion	sur	les	calculs	2	et	3	 L’enseignant	est	seul	

au	tableau	
17.30	 Correc+on	d’un	exercice	fait	à	la	

maison	sur	les	équa+ons	
36.30	 FIN	



Produc+ons	d’élèves	au	tableau	

Mariatou	
1/	3*128+7*128	
3+7=10	
10*(128+128)	
=10*256	
=2560	

Cyril	
3/102*37,5-2*37,5	
=	100*37,5	
=	3750	

Cyril	
2/14*112-4*11
2	
=10*112	
=1120	
		

h`ps://europe.irisconnect.com/reflec+ons/270223	
	



	Temps	de	recherche	précédent	
Durée		 Environ	8	minutes	
Ac+vités	de	l’enseignant	 Circule	dans	les	rangs	

	Organisa+on	de	la	mise	en	commun	
Durée		 11	min	20	pour	l’ex	1	(13min30	en	tout)	
Qui	écrit	?	

	Choix	des	produc+ons	d’élèves	u+lisées	
Volontaires	ou	non	 Désignés	pendant	le	temps	de	recherche	
Nombre		
Variété	(procédure,	écriture,	réponses)	
Présence	d’erreurs	(nature)	

	Retour	sur	les	produc+ons	des	élèves	
Nature	des	arguments	proposés	
Comparaison,	hiérarchisa+on	(des	réponses	ou	
procédures)	
Responsabilités	des	élèves	dans	la	valida+on	(de	
la	réponse	ou	de	la	procédure)	
Retours	sur	les	appren+ssages	des	élèves	
(individuel	ou	collec+f)	

	Bilan	
Appui	sur	ce	qu’ont	fait	les	élèves	
Place	des	savoirs		
Liens	avec	le	reste	



	Temps	de	recherche	précédent	
Durée		 Environ	8	minutes	
Ac+vités	de	l’enseignant	 Circule	dans	les	rangs	

	Organisa+on	de	la	mise	en	commun	
Durée		 11	min	20	pour	l’ex	1	(13min30	en	tout)	
Qui	écrit	?	 2	E	écrivent	leur	produc+on,	puis	G	

	Choix	des	produc+ons	d’élèves	u+lisées	
Volontaires	ou	non	 Désignés	pendant	le	temps	de	recherche	
Nombre		 2	(mais	pour	des	exercices	différents)	
Variété	(procédure,	écriture,	réponses)	 Pour	l’ex	1	:	1	produc+on	
Présence	d’erreurs	(nature)	 erreur	de	factorisa+on	a*k+b*k	à	(a+b)*(k+k)	

	Retour	sur	les	produc+ons	des	élèves	
Nature	des	arguments	proposés	 Reconnaissance	de	formes	
Comparaison,	hiérarchisa+on	(des	réponses	ou	
procédures)	

-	

Responsabilités	des	élèves	dans	la	valida+on	(de	
la	réponse	ou	de	la	procédure)	

Les	élèves	sont	sollicités	pour	argumenter	

Retours	sur	les	appren+ssages	des	élèves	
(individuel	ou	collec+f)	

-	

	Bilan	
Appui	sur	ce	qu’ont	fait	les	élèves	
Place	des	savoirs		
Liens	avec	le	reste	



Pour	aller	plus	loin	

•  Contenus	abordés	dans	le	Léa	:	
– Année	1	-	contenus	algèbriques	:	tâches,	
procédures	des	élèves,	(dont	écriture	des	calculs)	
en	lien	avec	les	contenus	(propriétés)	

– Année	2	– déroulements	
– Année	3	– évalua+on	

•  Quelle	évolu+on	des	pra+ques	des	
enseignants	du	Léa	?		



Pour	aller	plus	loin	

•  Comparaison	avec	2	autres	séances	de	G	:	
– Année	1	(octobre)	:	flash	en	4ème	

	
– Année	1	(mai)	:	introduc+on	de	la	distribu+vité	
simple	algébrique	en	5ème		

Voici	un	programme	de	calcul	
-	Choisir	un	nombre	
-	Prendre	le	double	du	nombre	
-	Mul$plier	le	tout	par	-5	
1)	exécuter	le	programme	avec	(-5)	
2)	exécuter	le	programme	avec	14	

3)	exécuter	le	programme	avec	x	
	4)	calculer	astucieusement	(sans	
poser)	12	*	31	
5)	calculer	astucieusement	(sans	
poser)	33	*	99	
	

Voici	un	programme	:		
-	Choisir	un	nombre	
-	Ajouter	4	
-	Prendre	le	double	du	résultat	
-	Enlever	8	

Exécuter	le	programme	de	calcul	avec	
quelques	nombres	:	qu’observez-vous	?	
	



G	0	 G	1	

Tâche		 Flash	:	Exécuter	un	programme	de	
calcul	avec	des	nombres,	avec	x	
calcul	astucieux	u-lisant	la	
distribu-vité	simple	

Introduc-on	de	la	distribu-vité	
simple	par	l’égalité	de	deux	
programmes	de	calcul	en	5ème	

Temps	de	
recherche	
précédent	

8	minutes	30	
Passage	dans	les	rangs	sans	
interven+on	

6	minutes	pour	la	phase	numérique	
(mais	pas	de	recherche	sur	l’algèbre)	
Passage	dans	les	rangs	sans	
interven+on,	peu	d’erreurs	

Modalités	de	mise	
en	commun	

5	élèves	au	tableau	simultanément	
(1	élèves	par	ques+on)	

3	minutes	
3	élèves	au	tableau	simultanément	
pour	la	même	ques+on	

Choix	des	élèves	
interrogés	

4	calculs	numériques	pas	à	pas,	
dont	2	avec	des	erreurs	de	calcul	
Écriture	d’une	égalité	algébrique		
incorrecte	

Différentes	écritures	correctes	
(boîte,	pas	à	pas,	en	ligne)	

Retour	sur	les	
produc-ons	des	
élèves	

Les	E	sont	sollicités	pour	corriger	
les	erreurs	de	calcul	ou	d’écriture	
Invlida+on	par	G,	avec	l’argument	
calculs	“mal	menés”	

(in)valida+on	par	G	qui	interroge	1	
élève	pour	corriger	
Pas	d’explica+on	sur	les	erreurs	

Bilan	 (Calcul	des	scores)	 3	manières	de	faire	



Pour	aller	plus	loin	

•  Évolu+on	des	pra+ques	d’évalua+on	des	
enseignants	du	léa	:	
–  Sur	le	contenu	:	tâches,	repérage	des	procédures	
–  Sur	l’argumenta+on	mathéma+que	pour	valider		
–  Sur	le	retour	aux	élèves	

•  Grille	d’évalua+on	construite	par	les	enseignants		
–  En	s’appuyant	sur	les	différentes	procédures	possibles	
hiérachisées	

–  En	impliquant	les	élèves	



Ou+l	enseignant	:	2de	version	
Exercice	2	Affirma+on	2	-	Thème	Calcul	Li`éral	Niveau	B	

Exercice	2	Affirma+on	3	-	Thème	Calcul	Li`éral	Niveau	B	



Mise	en	œuvre	en	classe		
Ou+l	pour	les	élèves	

Insuffisant Fragile Satisfaisant Très Satisfaisant 

J’ai utilisé un autre 
exemple de calcul. 

OU 
Les expressions 

littérales ne 
traduisent pas 

correctement les 
programmes de 

calcul. 

J’ai traduit 
correctement les 
programmes de 
calcul par une 

expression 
littérale. 

J’ai traduit 
correctement les 
programmes de 
calcul  par une 

expression 
littérale. 

Je me suis lancé 
dans un 

développement. 

J’ai traduit correctement les 
programmes de calcul  par une 

expression littérale.  
J’ai développé et réduit 

correctement les expressions 
pour montrer l’équivalence des 

deux programmes. 

Thème	:	Calcul	li`éral	
Type	de	tâche	:	Comment	prouver	avec	le	calcul	li`éral	?	



Mise	en	œuvre	en	classe		



Suivi	des	acquis	:	retour	aux	élèves	
	
Des	scores	théma+ques	pour	iden+fier	les	
progrès	et	les	éléments	à	retravailler.	

	
Une	reprise	en	classe	et	des	conseils	pour	le	
travail	personnel	reliés	à	des	exercices.	



Suivi	des	acquis	:	côté	enseignant	

Filtrage	sur	un	thème 	 	 	Filtrage	sur	un	type	d’exercices	



Conclusion	
–  Pour	les	élèves	

•  Un	regard	différent	sur	l’évalua+on	
•  Une	meilleure	percep+on	des	a`endus	de	l’évalua+on	avec	ces	

niveaux	de	maîtrise	
•  La	copie,	un	ou+l	vivant	/	La	correc+on,	un	temps	d’ac+vité		

–  Pour	les	enseignants	
•  Un	ou+l	valable	dans	d’autres	domaines	que	l’algèbre	
•  Un	suivi	facilité	sur	l’année,	ciblant	points	forts	et	points	de	

progrès	
–  Pour	les	chercheurs	

•  Une	opportunité	de	vérifier	l’impact	d’un	enseignement	
organisant	une	évalua+on	forma+ve,	voire	formatrice	


